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la como uma teoria psicologica e
nao como uma teoria
pedaglgica, de sorte que sua
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1 O glossario em questdo
foi elaborado para fins
didaticos por Miriam Celi P.
Foresti e Ligia Marcia
Martins. Agradecemos a
autorizacdo da  autora
primeiramente citada para a
utilizacdo parcial do mesmo
nesse texto.
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Sabidamente ndo esgotaremos em profundidade os temas
abordados, pois esta tarefa supera os limites de um anico capitulo,
mas, como aludido no titulo do presente texto, apresentaremos 0s
fundamentos de ambas as teorias tendo em vista lancar luz a uma
pratica pedagdgica comprometida com o maximo desenvolvimento
dos envolvidos, sejam eles alunos ou professores. Para auxiliar a
compreensdo da exposicédo em tela, ela se faz acompanhada de um
glossario composto por conceitos citados e indiretamente
relacionados aos temas desenvolvidos, mas necessarios a sua
compreensao.

A vista dos objetivos referidos, organizamos o presente capitulo
destacando as interfaces entre a psicologia historico-cultural e a
pedagogia histérico-critica em torno dos seguintes temas: momento
historico de surgimento; enfoque histérico-critico acerca do
desenvolvimento humano; formacao cultural do psiquismo: funcdes
psiquicas elementares e superiores; mediagdo de signos como
condicdo de desenvolvimento; formacdo de conceitos e
desenvolvimento do pensamento. Nas consideracdes finais, voltamo-
nos mais especificamente a pedagogia historico-critica visando

contribuicbes para a préatica pedagogica.
1 MOMENTO HISTORICO DE SURGIMENTO

Tomaremos como marcos referenciais para a apresentacdo do
momento histérico de surgimento da psicologia histérico-cultural, por
um lado, o estado de desenvolvimento e caracteristicas gerais da
entdo emergente ciéncia psicolégica e por outro lado, a Revolucdo
de Outubro de 1917 ocorrida na Russia. Tais fatos, aparentemente
independentes, sdo essencialmente vinculados, uma vez que os
proponentes da psicologia histérico-cultural encontraram no
materialismo histérico dialético o lastro metodolégico para as
proposi¢cdes superadoras no ambito da psicologia e, a0 mesmo
tempo, enfrentaram a

conjuntura  pés-revolucionaria e 0s
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incomensuraveis desafios impostos a todas as esferas da vida
social, nas quais se incluem as ciéncias em geral e a prépria
psicologia.

O materialismo dialético é a l6gica da realidade, da matéria em
movimento, e portanto, a l6gica da contradi¢cdo. Afirma que tudo
contém em si as forcas que levam a sua negacao, isto &, sua
transformacdo em outra qualitativamente superior (superagéo).
Sendo teoria e método do conhecimento, considera as condicbes
reais, materiais e sociais encarnadas nas relacbes sociais de
produg&o como ponto de partida e critério de validacao do saber. O
conhecimento é concebido como apreensdo do real (em sua
materialidade e movimento) pelo pensamento. Sistematizado por
Marx e Engels, representa a dimensdo metodoldgica do sistema
filosofico por eles desenvolvido, denominado materialismo histérico
dialético (CHAUI, 1995, 1986).

J& o materialismo histérico € um sistema tedrico-filosofico que
afirma o trabalho social (que em sua concepcéo filoséfica ndo é
sindnimo de emprego) como atividade vital humana, isto é, atividade
pela qual o homem produz e re-produz suas condi¢cdes de
existéncia, desenvolvendo filo e ontogeneticamente suas
propriedades biolégicas e sociais. Sendo atividade coletiva, o
trabalho institui modos de relagdo de produgcédo na base das quais
assentam-se as todas as demais relagBes sociais (CHAUI, 1995,
1986).

2 primeiro grande sistema
de conhecimento cientifico
dos processos de
pensamento, tendo em
Aristoteles sua referéncia
originaria. Fundamenta-se
no pensamento dedutivo,
nas relacdes de
causa/efeito, em definicdes
classificatérias, nos juizos
sensiveis, etc. Tornou-se
paradigmética na
construcao do
conhecimento cientifico
(JAPIASSU; MARCONDES,
1996).

Como ciéncia, a psicologia despontou no século XIX e desde as
suas origens se fez marcada por uma caracteristica central:
contemplar uma vasta gama de objetos, métodos e teorias
abordados a partir da légica formal®>. Esta abrangéncia
epistemoldgica®, a rigor, coloca-nos diante de uma ciéncia
multifacetada, ou, como referem alguns de seus estudiosos, diante
de “varias psicologias”. Firmando seus estudos nesta l6gica, que é
bindria, a psicologia consolidou-se dicotomizando a existéncia
concreta e, consequentemente, psiquica dos individuos. Avancou
século XX adentro acumulando pesquisas, sistematizando
conhecimentos, formulando leis e teorias segundo esses principios.

3 area da filosofia que diz
respeito ao conhecimento,
aos seus processos, a sua
validade; preocupa-se com
o conhecimento tanto de
um ponto de vista descritivo
como de um ponto de vista
critico. Busca explicar como
se da o conhecimento
humano e qual é o seu
alcance, até que ponto ele
nos da a verdade. Pode
designar uma teoria geral
do conhecimento (de
natureza filoséfica), tendo
por sinbnimo a gnoseologia,
mas também se aplica a
estudos mais  restritos
concernentes a génese e a
estruturacdo das ciéncias.
Interessa-se  basicamente
pelo problema do
crescimento dos
conhecimentos cientificos.
Por isso, pode-se defini-la
como a disciplina que toma
por objeto as ciéncias em
via de se fazerem, em seu
processo de génese, de
formacgéo e de estruturagéo
progressiva (JAPIASSU;
MARCONDES, 1996).
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4 Adotaremos a grafia
Vigotski, exceto quando
tratar-se de  referéncia
direta as suas obras,
quando reproduziremos o
disposto nas mesmas.
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Contudo, ndo obstante a multiplicidade de fenbmenos e métodos
de investigacdo sobre os quais a psicologia se debrucou e adotou,
nao logrou firmar-se na base de preceitos gerais unificadores aptos
a conferir-lhe uma identidade epistemoldgica, ou seja, uma
especificidade que nos permita dispensar- lhe um tratamento no
singular. Até hoje, qualquer mengéo que se faca a essa ciéncia vira
acompanhada de adjetivagbes referentes a abordagem que lhe
corresponde (psicanalista, behaviorista, humanista, sistémica etc).

Foi nas primeiras décadas do século XX que os proponentes da
psicologia histérico cultural, quais sejam, Lev Semenovich
Vigotski?, Alexis Nikolaevich Leontiev e Alexander Romamovich
Luria despontaram e, sob a coordenacdo do primeiro,
contrapuseram-se a essa psicologia - que denominaram como
‘psicologia tradicional’ ou ‘velha psicologia’, projetando a edificacao
de uma ciéncia psicologica deveras cientifica. Esta cientificidade,
por sua vez, assegurada pela analise radical dos fenémenos
psiquicos e, consequentemente, apta a explicar, de fato, o
desenvolvimento humano. Os autores supra referidos assumiram o
desafio de edificar uma teoria psicolégica que superasse 0s
enfoques organicistas (naturalizantes), a-histéricos e idealistas
acerca da formagédo humana, de sorte a apreendé-la sem desgarra-
la das condigBes concretas de vida que Ihe conferem sustentacgéo.

Desde entdo, atravessando todo o século XX e adentrando o
século XXI, a psicologia histérico-cultural teve seu corpus tedrico
enriquecido pelas contribuigbes de varios autores, dentre 0s quais
se destacaram Piotr Y. Galperin, Daniil B. Elkonin, Vasili V.
Davidod, dentre outros, firmando-se com solidez e atualidade na
area da psicologia. Entretanto, em face de circunstancias da ‘era
stalinista’, este acervo tardou a ser internacionalmente socializado,
dado que teve seu inicio na década de sessenta do século XX com
a traducéo do referido acervo para as linguas espanhola e inglesa.
Foi apenas no final da década de oitenta e, sobretudo,
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na década de noventa, que tais
obras chegaram ao Brasil,
descortinando um novo tempo
para a ciéncia psicolégica
brasileira.

A pedagogia historico-critica,
por seu turno, tem sua origem
na histéria da educacédo
brasileira e como proponente o
célebre  educador Dermeval
Saviani. Suas primeiras
formulacdes datam da década
de oitenta do século passado,
num contexto de rica
efervescéncia politica em nosso
pais, sobretudo no ambito das
politicas sociais e, dentre elas,
aquelas destinadas a educacgéo
escolar. O amplo arcabougo
teérico que hoje caracteriza a
pedagogia histérico-critica tem
como marcos referenciais de
base as produgbes de Dermeval
Saviani organizadas em duas
grandes obras, Escola e
Democracia e Pedagogia
Historico-Critica: primeiras
aproximacdes, que em suas
primeiras publicacdes datam de
1983 e 1991, respectivamente.

Tais obras balizam as
incomensuraveis  contribuicdes
desta teoria pedagdgica,

demarcada pela clareza de que
a escola, na qualidade de
instituicdo social, € submetida as
inimeras influéncias dos modos
organizativos da sociedade,
mas, igualmente, a medida que
ela - escola, forma os seres
sociais, também opera como
vetor determinante da tecitura
social. O reconhecimento desta
reciprocidade confere a
educacao escolar imensa
reponsabilidade no que tange a
formacao dos individuos,
diferenciando-a  decisivamente
das demais formas de
educacao.

Advogar uma  educagdo
escolar publica de qualidade é a
marca fundante da pedagogia
histérico-critica, comprometida
gue é com a socializagdo das
maximas conquistas culturais da
humanidade. Numa sociedade
de classes, nada é distribuido de
modo equanime, e a consciéncia
deste fato demanda a defesa
intransigente da escola como
instituicAo  responséavel  por
disponibilizar a todos,
especialmente aos filhos e filhas
da classe trabalhadora, o que h&a
de historicamente mais
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desenvolvido no ambito dos
conhecimentos filosoficos,
artisticos e cientificos.

Também edificada nos
marcos do materialismo
historico-dialético, esta teoria

pedagdgica nao perde de vista a
natureza historico-cultural do
desenvolvimento humano; néo
pretere que a realidade existe
fora da consciéncia dos homens,
a quem compete representa-la
em sua maxima fidedignidade;
ndo reduz os contetdos
escolares a conceitos de senso
comum e passiveis de serem
adquiridos pela simples insercéo
social das pessoas. Pelo
contrario, evidencia o papel
afirmativo do ensino para que os
sujeitos singulares humanizem-

se, 0 que significa dizer:
desenvolvam em Si as
propriedades de alcances
incomensuraveis que ja se

fazem consolidadas no género
humano.
Mas a assuncado desta tarefa

humanizadora, por parte da
escola, demanda um tipo
especifico de pratica
pedagogica, baseada num

N

curriculo voltado a transmissdo
dos conhecimentos
historicamente sistematizados e

referendados pela pratica social

ao longo dos tempos -
‘conhecimentos classicos’;
orientada pelo planejamento

intencional e pela sistematizagéo
l6gica e  sequencial dos
conteudos de ensino, de sorte a
assegurar as articulacoes
necessarias entre tais contetdos
e as melhores formas para sua
transmissao, tendo em vista que
0os aprendizes se apropriem
deles. Trata-se, por conseguinte,
do planejamento calcado na
triade conteddo - forma -
destinatario (MARTINS, 2013).

Na atualidade a pedagogia
histérico-critica consolida-se
como uma construgdo tedrica
coletiva, e vem demonstrando
sua vitalidade e pujanca como
teoria pedagogica contra
hegemobnica e, também, como
alternativa necessaria em
tempos nos quais,
indiscutivelmente, a educacédo
escolar publica brasileira pede
socorro. Nao sem razao, a
pedagogia historico-critica e a
psicologia historico-cultural se
encontram em torno de um ideal
comum: a formacdo de um novo
homem, apto a construcdo de
novos tempos.
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2 O ENFOQUE HISTORICO-CRITICO ACERCA DO
DESENVOLVIMENTO HUMANO

Radicadas nas mesmas bases filosdéficas, tanto a pedagogia
historico-critica quanto a psicologia historico-cultural afirmam a
natureza social do desenvolvimento humano. Sem preterirem a
importancia do substrato biolégico para a formacdo do homem,
estas teorias demonstram que o0s saltos qualitativos que
caracterizam tal desenvolvimento resultam dos processos de
trabalho - na condi¢éo de atividade vital humana pela qual o homem
age sobre a natureza transformando-a e, ao mesmo tempo,
transformando-se nesse processo. Para seus proponentes foram, e
continuam sendo, as demandas da atividade pela qual os seres
humanos se vinculam ao seu entorno fisico e social que
condicionaram, e continuam condicionando, a formagédo das
caracteristicas especificamente humanas.

No ambito da psicologia, Vigotski, Luria e Leontiev requalificaram
os debates acerca da natureza do psiquismo, acirrados na
psicologia soviética no inicio da década de 1920, dando passos
decisivos na direcdo do surgimento de uma psicologia que supere
os enfoques lineares (que vinculam os fenbmenos psiquicos ora a
base material, organica - culminando no organicismo, ora
puramente aos contelddos da consciéncia, as ideias — culminando
no idealismo). A tese central defendida por eles pode ser assim
sintetizada: o psiquismo é unidade material/ideal que se desenvolve
socialmente, a base da qual se forma a imagem subjetiva da
realidade objetiva — o reflexo consciente da realidade, por acdo de
um sistema interfuncional. Ou seja, o0 psiquismo condensa o0s
mecanismos e processos organicos, proprios ao sistema nervoso
central, e os contetidos ideativos, que outra coisa ndo sao, senao, a
imagem, a representacdo consciente do real (LEONTIEV, 1978).

Tais psicOlogos afirmaram, entdo, que ambos o0s polos
(matéria/ideia) se formam numa relacdo de interpenetracao
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5 Objetivagdo é o produto
da atividade humana,
concreto (por ex. um objeto)
ou abstrato (por ex. uma
teoria), que se torna parte
instituinte do acervo de
producdes do género
humano e disponibilizadas
a apropriagdo por parte de
outros individuos (CHAUI,
1995, 1986).

6 Apropriacdo é a atividade
pela qual o individuo capta
dados externos (ideias,
procedimentos, significados
etc.) convertendo-os em
dados constitutivos de sua
subjetividade (CHAUI,
1995).
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e interdependéncia, sendo que a
base orgéanica, ponto de partida
na existéncia de todos os seres
vivos, fornece apenas o0s
elementos primarios requeridos
ao desenvolvimento do
psiquismo e da consciéncia. A
consciéncia, por sua vez,
alterando a relacéo ativa do ser
as circunstancias, provoca
transformagbes no  proprio
organismo. Evidencia-se, pois, a
impossibilidade de se
estabelecer uma mera relagédo
de correspondéncia indireta
entre matéria e ideia uma vez
que todo fato psiquico é, ao
mesmo tempo, uma parte
auténtica da realidade obijetiva,
material, e uma imagem dela,
ndo em  separado, mas
indissociavelmente unidas na
atividade que pde o psiquismo
em acao.

Destaque-se, ainda, que nem
ideia pode ser
uma abstracdo
pura, vez que ela
corresponde sempre a algo extra
subjetivo, sendo uma imagem do
real. Precisamente nisso reside
a dupla face da materialidade do
psiquismo humano, ou seja, sua

mesmo a
considerada
uma

base material organica (cerebral)

e a materialidade do objeto, da
realidade concreta contida na
ideia. Destarte, sdo as formas de
existéncia social que criam as
formas de funcionamento
psiquico e o préprio psiquismo.
Esta tese acerca da natureza
social do psiquismo humano é
comum a psicologia historico
cultural e & pedagogia histérico-
critica. Ambas sustentam que,
diferentemente dos animais,
ainda que o homem conte com

todas as propriedades
organicas, morfofisiologicas,
requeridas a um
desenvolvimento tipicamente

humano, esse desenvolvimento
nao ocorrera caso ele seja
privado de condi¢gBes sociais de
vida e de educacdo, isto é, de
um acervo de objetivacdes® a
se apropriar®. Isso ocorre
porque as caracteristicas
morfofisiologicas, por Si
mesmas, ndo sdo suficientes
para garantirem a formagdo das
propriedades  psiquicas que
marcam a superagdo do
psiquismo animal em direc&o ao
psiquismo humano. Nas
palavras de Saviani (2003, p.

13): “0 que nao é garantido pela
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natureza tem que ser produzido
historicamente pelos homens, e
ai se incluem os proprios
homens. Podemos, pois, dizer
gue a natureza humana nao é
dada ao homem, mas é por ele
produzida sobre a base da
natureza biofisica”.

Da mesma forma, tanto
Vigotsky (1995; 1997), Luria
(2008) quanto Leontiev (1978)

postularam que as
caracteristicas biolégicas
asseguradas pela evolugédo
natural da espécie sao

acrescidas outras, produzidas na
historia de desenvolvimento
filogenético’ e ndo transmitidas
por hereditariedade, de sorte
gue cada individuo, em sua
historia singular, devera
apropriar-se delas. Ou seja, 0
gqgue ndo é legado pela
hereditariedade  precisa ser
adquirido por meio de um
processo que é,
fundamentalmente,  educativo.
Afirmaram, portanto, que o0
desenvolvimento do psiquismo
humano, isto é dos processos
psicofisicos responsaveis pela
formagcdo da imagem subjetiva
consciente acerca da realidade
objetiva, ndo resulta de uma
complexificacdo natural

evolutiva, mas, da qualidade da
insercdo social do sujeito e,
especialmente, dos processos

educativos.

Ndo sem razdo, Saviani
(2003, p. 13) define o trabalho
educativo como: “ato de
produzir, direta e
intencionalmente, em cada

individuo singular, a humanidade
gque ¢é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos
homens”!

O que tais autores colocam
em questdo diz respeito aos
fundamentos da formacdo da
consciéncia, da qual resultam os
comportamentos complexos
culturalmente instituidos, a
exemplo de todos o0s atos
voluntérios, do raciocinio légico,
da inteligéncia complexa. Para
que a imagem subjetiva da
realidade objetiva se constitua,
h4a que haver a acdo de
inUmeros processos psicofisicos,
a saber, sensacgdo, percepgao,

atencdo, memoria, linguagem,
pensamento, imaginacao,
emocao e sentimentos,
processos esses sobre 0s quais
Vigotski, Luria e Leontiev
dedicaram grande  atencao
cientifica.

7 Filogénese

refere-se a

histéria do desenvolvimento

da espécie
(FERREIRA, 1986).

humana
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Foi especialmente Vigotsky (1995) que, destacando o
desenvolvimento do psiguismo como unidade material/ideal, se
contrap6s as concepc¢des que apreendiam sua formagdo como
maturacdo de estruturas mentais naturais, organicas, presentes no
psiquismo humano desde o nascimento dos sujeitos. Postulou que
o desenvolvimento humano segue duas linhas e leis de natureza
distinta que, embora se entrecruzem, ndo se identificam nem se
reduzem uma a outra — a linha de desenvolvimento organico e a
linha de desenvolvimento cultural. De seus estudos acerca da
estrutura funcional dessas linhas € que resultou sua proposi¢éo
acerca das diferencas radicais entre o que denominou de fungdes
psiquicas elementares e funcdes psiquicas superiores, questdo
sobre a qual versaremos na sequéncia.

3 A FORMACAO CULTURAL DO PSIQUISMO: funcdes
psiquicas elementares e func¢fes psiquicas superiores

Dedicando-se ao estudo das fungbBes psiquicas superiores,
Vigotsky (1995) nédo encontrou nelas um novo objeto de
investigacdo, mas a constatacdo de um tipo de transformacdo no
psiquismo humano engendrado pela vida cultural. Destaque-se que,
para ele, ndo existem duas classes de fun¢des, sendo uma formada
por fungBes elementares e outra por funcdes superiores. O que
institui o psiquismo humano s&o as fun¢bes psiquicas e elas, por
sua vez, transformam-se, requalificam-se, num processo de
superacdo do legado da natureza em face da apropriacdo da
cultura, mais especificamente, pela construcdo cultural da
linguagem.

As chamadas fungfes elementares compreendem os dispositivos
naturais, bioldgicos, que sustentam um tipo de relacéo do ser com a
natureza calcado no padrdo estimulo — resposta, donde deriva o
cardter imediato e reflexo da resposta elementar. Os
comportamentos baseados nelas apontam uma fusdo entre o
sujeito e o0s estimulos aos quais responde, promovendo a
adaptacédo do
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organismo ao meio. Todavia, a
atividade humana complexa — o
trabalho - determinou profundas
modificacBes nessa estrutura de
base natural, posto que o
homem, diferentemente dos
demais animais, superou a
relacdo adaptativa a natureza.

Ao  produzir as  suas
condi¢bes de vida, objetivando-
se nos produtos de seu trabalho,
0 homem elevou seu psiquismo
a outros patamares, a um nivel
complexo, superior, que, na
gualidade de objetivagéo, devera
ser apropriado pelos seus
descendentes. Ou seja, o0
trabalho requalificou as fungbes
psiquicas e elas, transformadas,
complexificam cada vez mais o
trabalho. As funcbes superiores
compreendem, pois, 0s atributos
e propriedades do psiquismo
cuja origem radica na vida
social, na producdo e
apropriacao da cultura.

Abarcam 0s processos que,
suplantando a fuséo
estimulo/resposta, possibilitam a
existéncia de comportamentos
voluntarios, nao reflexos,
dirigidos pelos aspectos culturais
que os estimulos comportam e
ndo por suas manifestagcdes

sensoriais aparentes e
imediatas. Por isso, sdo proprias
apenas aos seres humanos e
dependentes do processo de
ensino, na auséncia do qual, os
individuos ndo superam o0s

ditames das funcdes
elementares.  Entretanto, as
fungdes elementares e
superiores nao sao

hierarquizadas, tendo-se nas
primeiras uma suposta base que
conduzira necessariamente as
segundas. O percurso do
desenvolvimento ndo ascende
do natural ao cultural, mas
imbrica essas linhas continua e
permanentemente a medida das
contradicdes geradas pela vida
social entre o legado da
natureza e o0 requerido pela
cultura.

Vigotsky (1995) apoiou-se
nessa ideia para postular que
toda funcdo psiquica superior
passa por uma etapa externa de
desenvolvimento, por ser, de
partida, uma func&o social. A luz
desse fato, criticou
contundentemente as demais
posicBes tedricas acerca do

desenvolvimento psiquico,
segundo as quais as funcbes
existem no individuo
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aprioristicamente - quer em forma acabada ou embrionaria, restando
a vida coletiva desenvolvé-la, enriquecé-la, complexifica-la, ou, pelo
contrario, empobrecé-la e inibi-la.Ao colocar em destaque a génese
cultural das funcbes superiores, Vigotski conduziu sua andlise em
direcdo ao conceito de interiorizacdo, isto €, ao processo que
transmuta formacdes externas em internas. Parafraseando Marx,
propds a tese segundo a qual o psiquismo humano é o conjunto das
relagcbes sociais transportadas ao interior e convertidas nos
fundamentos da estrutura social da personalidade. Essa tese, por
sua vez, ancorou a formulacdo do que Vigotsky (1995, p.150)
chamou de “lei genética geral do desenvolvimento cultural do
psiquismo”, segundo a qual:

[...] toda funcdo no desenvolvimento cultural da crianca entra
em cena duas vezes, em dois planos, primeiro no plano social
e depois no psicolégico, ao principio entre os homens como
categoria inter psiquica e logo no interior da crianca como
categoria intrapsiquica. Esse fato se refere igualmente a
atencdao voluntaria, a memoria logica, a formacéo de conceitos,
e ao desenvolvimento da vontade. Temos todo direito de
considerar a tese exposta como uma lei, a medida,
naturalmente, em que a passagem do externo ao interno
modifica o préprio processo, transforma sua estrutura e
funcdes.

O autor apontou, assim, o grau de dependéncia da formagéo das
funcdes superiores em relagdo ao entorno fisico-social da pessoa,
demonstrando que nada haver4d como caracteristica funcional
intrapsiquica, nada havera na ‘subjetividade’ da pessoa, que outrora
ndo tenha se imposto como processo inter psiquico.

Tomemos como exemplo a funcdo atencdo: na auséncia de
anomalias organicas, ela é instituinte do psiquismo tanto humano
quanto animal. Sua expressdo natural aponta a possibilidade
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de os animais superiores focarem sua atencdo, de modo reflexo,
espontaneo, em quaisquer estimulos que se destaquem em seu
campo perceptual. H4, portanto, uma capacidade natural, elementar,
para atentar. Todavia, 0s comportamentos humanos, a medida que
visam uma finalidade, seriam impossiveis na auséncia de um
processo seletivo em relacao a vasta gama de estimulos perceptuais,
posto que todo estimulo diretor do comportamento se faz
acompanhado de uma série de outros estimulos concorrentes,
portanto, distrativos.

Portanto, h4 que haver, para a organizacdo intencional do
comportamento, uma seletividade dos estimulos a se responder, a
inibicdo dos estimulos que concorrem com eles e a manutencdo no
foco atencional, no estimulo selecionado. Apenas como resultado
desse processo a atengdo podera ser dirigida e mantida em um alvo
especifico, determinado pelas finalidades do comportamento em
pauta, e essa qualidade da atencdo precisa ser conquistada. Por
conseguinte, a atencdo espontédnea € natural, elementar, mas a
atencao focal, voluntéria, é conquista cultural, o que nos permite
afirmar: ninguém nasce sabendo ‘prestar atencao’! Alertamos, pois,
para os inumeros equivocos que tém orientado condutas a servigo da
patologizacdo da atencdo (a exemplo do TDAH), ao apreenderem
como natural, biolégico, aquilo que é cultural e que deveria ter sido
formado na crianca.

Em suma, Vigotski apreendeu uma diferenga qualitativa fulcral no
psiquismo humano que lhe permitiu afirmar que as fungbes
elementares se transformam por exigéncia da vida social,
conquistando outros e novos patamares - patamares superiores. Nao
obstante, restava-lhe, ainda, identificar o mecanismo de promogé&o
desse salto qualitativo, dado que encontrou na mediacdo de signos.
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4 MEDIACAO DE SIGNOS COMO CONDICAO DE
DESENVOLVIMENTO

Conforme exposto, tanto Vigotski quanto Saviani postulam que as
caracteristicas biol6gicas asseguradas pela evolucao da espécie sédo
acrescidas outras, produzidas na histéria de cada individuo singular
por decorréncia da vida social. Tais caracteristicas seriam, entao,
préprias ao desenvolvimento do que Vigotski denominou de funcdes
psiquicas  superiores. Tais autores consideram que o0
desenvolvimento do psiquismo humano e suas propriedades nao
resultam de uma complexificacdo natural evolutiva, mas, da propria
formacéo cultural dos individuos.

Na condicdo de psicologo, Vigotski se contrapfs, em toda sua
obra, as concepgdes de desenvolvimento psiquico que o tomavam
como enddgeno, isto €, controlado por fatores essencialmente
interiores, biolégicos e, portanto, individuais. Da mesma forma, se
opOs aos modelos que prescreviam o desenvolvimento de forma
unilateral e linear, como sucessdo de fases naturalmente
predeterminadas, expressas mediante o acumulo lento e gradual de
mudancas isoladas. Nas andlises que realizou acerca da génese das
fungBes psiquicas superiores, tomando como foco o desenvolvimento
infantil, evidenciou os limites e a artificialidade dos modelos
explicativos biologizantes.

Vigotsky (1995) demonstrou por meio de suas pesquisas que 0
desenvolvimento psiquico ndo se identifica, em absoluto, com o
processo de evolucdo biolégica, no qual, cada etapa ja esta
potencialmente incluida na etapa antecedente, de tal forma que seu
curso represente simplesmente a conversdo de poténcia em ato.
Segundo o autor, esse enfoque versa muito mais sobre um transito
de crescimento e maturagcdo do que sobre desenvolvimento na mais
ampla acepcéo do termo.

Diferentemente, em um enfoque histérico social, cada etapa que
se faz presente no desenvolvimento ndo resulta de prescricbes
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pregressas, outrossim, do confronto, das contradi¢cdes entre o legado
de condicBes naturais e experiéncias passadas com as forcas vivas
da situagéo presente. Para ele, apenas a descoberta das bases reais
do desenvolvimento cultural da crianca tornaria possivel a psicologia
tomar esse processo como objeto de estudo. Vigotsky (1995)
encontrou no emprego dos signos as bases que procurava.

Signo (do latim signum) é o elemento que designa ou indica outro.
Objeto que representa outro. Sinal dotado de significacdo (ex: as
letras ocupando o lugar de sons).

Elemento sensivel de expressdo cultural organizativo do
comportamento humano. Encerra uma materialidade (sinal) que
ocupa o lugar de outra coisa, isto é, daquilo que representa.
Operando ao nivel da consciéncia dos individuos, todo signo
demanda decodificacao (FERREIRA, 1986).

Foi ao introduzir o conceito de signo que Vigotski superou
radicalmente a concepgdo tradicional de desenvolvimento,
apontando a necessidade de se distinguir, no desenvolvimento, os
modos de funcionamento naturais e as formas instrumentais. Os
primeiros, decorrentes do processo de evolugdo e comuns aos
homens e aos animais superiores; 0os segundos, produtos da
evolucao histérica e especificamente humanos, ou seja, conquistas
da atividade significada.

Para Vigotsky (1997), o ato instrumental, a saber, o ato mediado
por signos, introduz profundas mudangas no comportamento
humano, posto que entre a resposta da pessoa e o estimulo do
ambiente se interpde 0 novo elemento designado signo. O signo,
entdo, opera como um estimulo de segunda ordem que, retroagindo
sobre as fungdes psiquicas, transforma suas expressdes
espontaneas em expressdes volitivas. As operacdes que atendem
aos estimulos de segunda ordem conferem novos atributos as
funcbes psiquicas, e por meio deles o psiquismo humano adquire um
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funcionamento qualitativamente superior e liberto tanto dos
determinismos bioldgicos quanto do contexto imediato de acao.
Nessa direcao, afirmou:

No comportamento do homem surge uma série de dispositivos
artificiais dirigidos ao dominio dos proprios processos
psiquicos. Com analogia com a técnica, estes dispositivos
podem receber com toda justica a denominacdo convencional
de ferramentas ou instrumentos psicologicos [...] Os
instrumentos psicolégicos sao criacdes artificiais;
estruturalmente sédo dispositivos sociais e ndo organicos ou
individuais; estao dirigidos ao dominio dos processos proprios
ou alheios, tanto quanto a técnica o esta para o dominio dos
processos da natureza (VIGOTSKY, 1997, p. 65).

Os signos despontam no funcionamento psiquico como elementos
que suplantam a imagem sensorial do objeto conferindo-lhe
significagédo, de sorte que os atributos semiéticos dos estimulos aos
quais o sujeito responde tornam-se preponderantes em relacdo as
manifestacdes imediatas e aparentes dos mesmos. Tornam-se,
assim, meios auxiliares para a solu¢do de tarefas psicologicas e,
analogamente as ferramentas ou instrumentos técnicos de trabalho
aperfeicoam o comportamento humano. Com isso, Vigotski afirmou
gue o real significado do papel do signo na conduta dos individuos s6
pode ser encontrado na fungao instrumental que assume, ou seja, a
medida que os significados se instituem como guias e como
possibilidades para a acdo a vista de suas finalidades.

A mera captacdo sensorial dos objetos e fendbmenos da realidade
promove a formacgdo da imagem mental dos mesmos, todavia, nos
limites daquilo que é dado a percepcdo sensivel imediata, sendo
esse um alcance de representacdo possivel, também, aos animais
superiores. Todavia, gracas ao desenvolvimento da linguagem, os
seres humanos foram muito além dessa forma de representacao,
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instituindo a palavra como, a0 mesmo tempo, representacdo
material do objeto, isto &, possibilidade de a palavra ‘ocupar
mentalmente o lugar fisico do mesmo, e como conceito, como
ideia geral identitaria que o caracteriza. Por isso, Vigotski afirmou
a palavra como ‘signo dos signos’ e a linguagem como um
sistema de signos apto a operar tanto ha comunicacao entre 0s
homens quanto na constru¢do do conhecimento acerca do real.

Para a pedagogia historico-critica, em anuéncia com a
psicologia histérico cultural, a captagdo da realidade concreta e
sua conversdo em imagem subjetiva capaz de orientar o sujeito
nela se identificam com a aprendizagem do universo de
significagbes construido histérico-socialmente acerca da referida
realidade, isto €, com a internalizacdo de signos. Portanto, os
signos outra coisa ndo sdo, sendo, produtos do trabalho
intelectual dos homens que se tornam ‘ferramentas’ ou
‘instrumentos’ pelos quais o proprio psiquismo se desenvolve e
opera. Na qualidade de objetivacéo tedrica, abstrata, os signos se
impéem como dados para a apropriacdo por parte de outros
individuos, de sorte que a historicidade humana se firma, também,
como um processo de criacdo e transmissdo de signos, isto é,
como um processo mediado pelo ensino.

Todavia, ao introduzir o conceito de mediagéo, Vigotski, ndo a
tomou simplesmente como “ponte”, “elo” ou “meio” entre coisas;
tal como muitas vezes compreendido. Para ele, a mediagdo é
interposicdo que provoca transformagdes na instituicdo da
imagem subjetiva da realidade objetiva ao disponibilizar os
contetdos simbdlicos que Ihe correspondem, enfim, uma condi¢ao
externa, inter psiquica, que, internalizada, potencializa o ato de
trabalho, seja ele pratico ou tedrico.

Foi nesse sentido que Vigotsky (1995) estabeleceu uma
analogia entre instrumento técnico e signo, posto que ambos
atuam como intermediarios em relacbes, permitindo a
execucdo de dadas operacbes gracas a superacdo de
capacidades naturais.

8 Conceito (do latim
conceptum: pensamento,
ideia). Em seu sentido geral, o
conceito € uma noc¢do abstrata
ou ideia geral, designando seja
um objeto suposto Unico seja
uma classe de objetos. Termo
chave em filosofia, o conceito
designa uma ideia abstrata e
geral sob a qual podemos unir
diversos elementos, do que
resulta sua universalidade
(JAPIASSU; MARCONDES,
1996).

9 Conhecimento (do latim
cognoscere: procurar saber,
conhecer). Fungdo ou ato da
vida psiquica que tem por
efeito  tornar um  objeto
presente aos sentidos ou a
inteligéncia. Apropriacdo
intelectual de determinado
campo empirico ou ideal de
dados, tendo em vista dominéa-
los e utlizéd-los. O termo
“conhecimento” designa tanto a
coisa conhecida quanto o ato
de conhecer (subjetivo) e o fato
de conhecer. A teoria do
conhecimento é uma disciplina
filosofica que visa estudar os
problemas levantados pela
relacdo entre 0  sujeito
cognoscente e o0 objeto
conhecido (FERREIRA, 1986).
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Tomando o instrumento técnico
alicate como exemplo, podemos
dizer que ele otimiza a forca
fisica de bracos e maos, abrindo
possibilidades para a realizacdo
exitosa de agbes que, sem ele,
seriam impossiveis. Entretanto,
a utilizacdo do alicate também
demanda adaptacdo da mao
humana a ele, de sorte que seu
uso retroage, também, sobre as
propriedades psicofisicas de
guem o utiliza. Da mesma forma,
0S signos possibilitam acdes
para além dos alcances naturais
do psiquismo — as relacbes com
0S oObjetos e fendmenos séao
agora significadas, rompendo os
imediatismos das respostas
reflexas a simples captagéo
sensorial e retroagindo sobre o
préprio desenvolvimento
psiquico.

N&o obstante, esse autor
apontou que ha entre o
instrumento técnico e o signo
uma distingdo que nado pode ser
perdida de vista. Ainda que
ambos operem como elementos
de intermédio, a diferenca se
define em face dos polos que os
constituem. Enquanto 0
instrumento técnico se interpde
entre a atividade do homem e o

objeto externo, o psicoldgico, o
signo, se orienta em direcdo ao
psiquismo e ao comportamento.
Os primeiros transformam o
objeto externo, os segundos, 0
proprio sujeito.

O uso de signos, portanto, de
conhecimentos, conclama o
desenvolvimento das funcbes
psiquicas madificando toda a
estrutura do psiquismo, uma vez
gue a atribuicdo de significados
requer uma percepgao mais
acurada, a atencao voluntaria, a
memoria logica, a formacédo de
conceitos, enfim, demanda um
‘trabalho’ mental para o qual
nenhuma fungdo isoladamente
seria suficiente. Destarte, 0s
signos conferem unidade ao

psiquismo, possibilitando que
seus contelados despontem
l6gica e conscientemente,

abrindo as possibilidades para o
autodominio da conduta.

Diante do exposto, podemos
constatar que 0S
tipicamente
humanos sdo comportamentos

comportamentos

significados, ou seja, mediados
por signos. Mas para que iSso
ocorra, 0S sujeitos precisam
internaliza-los, pois a natureza

externa dos signos demanda o
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processo de sua conversao em
elemento interno, para que
assim possam se impor como
dados instituintes da
subjetividade individual.
Considerando que os objetos e
fenbmenos da realidade néo
trazem estampados em si 0s
seus significados, 0s mesmos
precisam ser ensinados por
aqueles que deles ja se
apropriaram. Por essa razao, 0
processo de humanizacdo se
identifica com o0s processos
educativos.

Em suma, mediagdo ¢é
interposicao que provoca
transformacodes no
comportamento, ampliando as
capacidades psiquicas. @]
elemento que medeia é o signo,
gue converte a imagem
sensorial mental em imagem
dotada de significacdo. O
veiculo da mediacdo é o outro
ser social, que ja os tem
internalizados. A atividade
mediadora é aquela que visa,
entdo, a disponibilizacdo de
signos, provocando as referidas
transformagbes na imagem
subjetiva da realidade objetiva
dos sujeitos em formacéo.

Transpostos esses conceitos
para a educacdo escolar,
podemos afirmar que o0s signos
estdo para o0s conteudos
escolares tanto quanto o
trabalho do professor estd para
a atividade mediadora. Todavia,
destaque-se que ele, professor,
nao é ‘o mediador’, de sorte que
sua atividade s6 é, de fato,
mediadora, a medida que ele
disponibilize ao outro o acervo
de significacbes correspondente
a realidade concreta,
promovendo, assim,
transformacdes na subijetividade
de seus alunos. Por isso,
Vigotski afirmou que nem toda
aprendizagem é realmente
promotora de desenvolvimento.
Para que assim o seja ela deve
requalificar as funcdes psiquicas
a medida que as coloquem ‘para
funcionar. Para tanto, em
anuéncia a pedagogia historico-
critica, os conteldos escolares
devem, em primeiro lugar, estar
sob dominio do professor, que
os transmitira de  modo
organizado e sequencial aos
alunos.
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A prescricdo desta organiza¢do encontra amparo ha psicologia
histérico-cultural naquilo que Vigotski denominou como nivel de
desenvolvimento real e area de desenvolvimento iminente, na qual
deve incidir o bom ensino. Este autor caracterizou o nivel de
desenvolvimento real como expressédo do desenvolvimento psiquico
que ja foi consumado, possibilitando a crianca realizar acgfes
autonomamente. Manifesta-se, portanto, daquilo que ela é capaz de
fazer sem ajuda de outros individuos, demonstrando habilidades e
capacidades conquistadas. A area de desenvolvimento iminente,
por sua vez, aponta na diregcdo de pendéncias cognitivas, isto €,
implica o processo, o movimento, pelo qual as fungdes psiquicas
vao complexificando-se gradativamente e algcando novos patamares
de expressdo no comportamento. Por tratar-se do transito de
formacdo e transformacgdo funcional, esta area revela-se naquilo
que a crianca ainda nao é capaz de fazer por si mesma, mas o €
pela mediacdo do outro, ou, com ajuda.

Para a pedagogia historico-critica e para a psicologia histérico-
cultural um ensino desenvolvente ndo é aquele que opera sobre o
passado, sobre o que ja foi conquistado, mas sim, agquele que incide
sobre as referidas pendéncias, sobre o que ainda ndo esta
consolidado, mas esta em vias de o estar. Por isso, Vigotski afirmou
gue o bom ensino ndo é aquele que se assenta nos dominios
consolidados, nao & aquele que ‘segue’ o desenvolvimento, mas
sim, o0 que se adianta a ele, projetando-o para o futuro e
possibilitando avangos na transformacdo das fung¢des psiquicas.
Com tais proposicdes, reitera que o desenvolvimento ja efetivado
ndo deve ser tomado como pré-requisito para o ensino sem levar
em conta que o proprio desenvolvimento é dele dependente.
Igualmente, Vigotski chamou-nos a atengdo para a diferenca
qualitativa que existe entre a aprendizagem espontanea de
conceitos cotidianos e aquelas que resultam do ensino de conceitos
cientificos, questdo sobre a qual versaremos na sequéncia.
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5 FORMACAO DE CONCEITOS E DESENVOLVIMENTO DO
PENSAMENTO

Ao colocarmos em relevo o desenvolvimento do pensamento é
necessario, de partida, ndo perdermos de vista o enfoque sistémico
acerca do psiquismo proclamado pela psicologia historico-cultural.
Isto implica ter em conta que todas as fun¢des operam de modo
integrado, de sorte que nenhuma delas se forma ou se transforma
de modo isolado ou autbnomo. Nao obstante este enfoque
sistémico, tanto Vigotsky (1995; 1997; 2001) quanto Luria (2008) e
Leontiev (1978) atribuem uma importancia sem par ao pensamento,
posto ser esta funcdo diretamente responsavel pelo ordenamento
l6gico da imagem subjetiva da realidade objetiva, sem o qual a
referida imagem seria impotente para orientar o sujeito na realidade
concreta tendo em vista o atendimento de suas necessidades vitais.

Ademais, os referidos autores foram categéricos ao afirmar a
atividade humana como unidade afetivo-cognitiva, uma vez que a
imagem subjetiva dos objetos e fendmenos da realidade se forma,
sempre, numa relagdo particular e Unica entre o individuo e os
mesmos, estando assim subjugada as maneiras pelas quais tais
objetos e fenbmenos afetam o sujeito, isto é, subjugada a tonicidade
emocional dos mesmos. E em razdo desta tonicidade que as coisas
do mundo mobilizardo afec¢bes ou afetos positivos ou negativos, a
orientarem, respectivamente, atracdo ou repulsa; dado que,
inclusive, se mostra um trago distintivo entre diferentes individuos.
Julgamos esta observagdo importante para que, ao abordarmos o
papel que o ensino de conceitos exerce sobre o desenvolvimento do
pensamento, ndo o fagcamos contaminados pelos vieses ldgico-
formais advindos da psicologia tradicional, que dicotomizaram a
vida psiquica alimentando a ilusdo de que razao e emocao operam
de maneiras independentes sobre o comportamento. Tais enfoques,
ao adentrarem a formacéo de professores, alimentaram equivocos
de que o ensino escolar incide sobre a razdo em detrimento do
universo afetivo dos alunos. H& que se ter claro: os conteudos de
ensino afetam os sujeitos, mobilizando, inclusive, emoc¢des positivas
ou negativas em relacdo ao ato de aprendé-los. Por isso,
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10 O conceito de atividade
guia e atividade guia de
estudo sera detidamente

analisado em capitulos
subsequentes desta
coletanea.

11 A face fonética da
palavra refere-se a sua
manifestagéo externa,

sonora, pela qual dado
objeto é convertido em
expressao verbal.

12 A face semantica da
palavra compreende o0s
significados ocultos que ela
comporta, n&o resultando
da mera captagéo sensorial
do objeto convertida em
denominagédo, tal como na
face fonética, mas sim, de

operagdes l6gicas do
raciocinio que visam a
construcéo do

conhecimento acerca do
mesmo.
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advogamos que o0 ‘bom ensino’ também é aquele que cria afeccoes
intelectuais positivas, ou seja, que contribui para que o aluno, ao ser
afetado positivamente pela aprendizagem dos contetdos escolares,
queira cada vez mais realiza-la. A nosso juizo, este € o lastro da
edificacéo da atividade guia de estudo'®, que marca grande parte da
infancia e transicao a adolescéncia.

Tecidas estas breves considerac@es acerca da unidade afetivo-
cognitiva, dediquemo-nos a andlise do desenvolvimento do
pensamento a luz da psicologia histérico-cultural, posto que ele
revela-se ‘carro-chefe’ na transformacao das fungcdes psiquicas
elementares em superiores e, consequentemente, na edificacdo da
consciéncia. No que tange a este desenvolvimento, o primeiro alerta
vigotskiano apontou a necessidade de aclaramento acerca das
relacbes entre pensamento e linguagem, mais precisamente, entre
pensamento e fala.

Vigotsky (2001) postulou em seus estudos que pensamento e
linguagem, possuindo origens distintas, seguem linhas de
desenvolvimento independentes apenas nos primordios da vida,
entrecruzando-se no transcurso do segundo ano e produzindo, com
isso, decisivas transformagfes no comportamento da pessoa. Para
este autor, apenas a descoberta do nexo, do ponto de interseccao,
entre pensamento e linguagem possibilitaria reais avancos na
compreensdo do psiquismo humano. Foi em busca do trago
essencial a ambas as funcdes que o autor depreendeu de seus
estudos o papel do significado da palavra.

O significado da palavra, ao imbricar a face fonética'* e a face
semantica'* da mesma, revela-se um fendmeno verbal e igualmente
intelectual. Com isto, Vigotsky (2001) demarcou diferencas
gualitativas decisivas entre 0s aspectos indicativos e nominativos da
palavra e sua fungdo significativa. Destacou, também, que o
desenvolvimento de tais faces ndo se processa em paralelo e de
modo uniforme, existindo entre elas uma relacdo de
proporcionalidade inversa. Ou seja, se no inicio do desenvolvimento
da fala a face fonética da palavra € preponderante, ao longo do
desenvolvimento psiquico esta relagdo deve se alterar, de modo
gue a face semantica assuma a primazia no entrecruzamento de
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pensamento e linguagem. E
gracas a esta primazia que a
palavra se converte, cada vez
mais, em ato e conteudo do
pensamento.

Porém, Vigotski alertou que a
inversao na ordem de
prevaléncia entre face fonética e
face semantica da palavra ndo é
um processo natural e
espontaneo, mas resultado de
um longo e gradativo processo
de internalizacdo de signos, que
tem como nudcleo o processo de
formacdo de conceitos. Ao
explicar esta tese, 0 autor
demonstrou experimentalmente
as mudancas qualitativas que
ocorrem no pensamento quando
as dimensbes abstratas
(semanticas) da palavra
superam — por incorporacao, as
dimensbes sensoriais
nominativas (fonéticas), isto €,
quando o curso do pensamento
progride da captacao sensivel,
empirica, do objeto em direcéo a
sua apreensao abstrata, tedrica.
Portanto, o desenvolvimento do
pensamento nao ocorre de
modo alheio a complexificacédo
da linguagem e, ambos, formam-
se e transformam-se no
processo histérico-social de
apropriacdo da cultura.

Haja vista que a formacgéo de
conceitos é o nudcleo propulsor
do entrecruzamento entre
pensamento e fala, Vigotsky
(2001) dedicou-se a analise
desta formacéo e, com base em
uma série de experimentos,
concluiu que o pensamento se
desenvolve ultrapassando varias
etapas, caracterizadas no que
denominou como periodizacéo

do desenvolvimento do
pensamento. Tais etapas
compreendem: pensamento

sincrético, pensamento  por
complexos e pensamento
abstrato.

Por um breve e apertado
resumo, dediquemo-nos a esta
periodizacdo. A primeira etapa,
propria aos anos iniciais de vida,
caracteriza-se pela indefinicdo
do significado da palavra e,
consequentemente, por seu
limite como signo relacionado a
percepcdo sensivel. Uma vez
que as palavras representam a
realidade, vinculando-se a
imagem mental dos objetos que
a compdem, a auséncia do
significado da palavra equivale a
auséncia de significado
simbdlico do mundo. Dai que,
nessa fase, na qual pensamento
e acdo se identificam, o
tratamento dispensado pela
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by

crianca a realidade subjuga-se,

fundamentalmente, as suas
percepcdes e impressbes
sensiveis imediatas.

A imagem psiquica da

realidade resulta indiferenciada,
inexistindo conexdes objetivas
entre os fenbmenos que a
constituem. Na auséncia de
conhecimentos reais acerca dos
vinculos que balizam as
relacbes entre os objetos, a
crianca estabelece conexdes
subjetivas, fortuitas e carentes
de qualquer ordenacgéo logica.
Sob tais condicdes é que o
pensamento infantil, nessa fase,
resulta “sincrético” -
combinando elementos que néo
mantém entre si  nenhuma
correspondéncia objetiva.
Todavia, ao longo desses anos
iniciais de vida a crianca vai
adquirindo dominios sobre a

fala, e isso possibilita a
superacao gradual do
sincretismo e 0 ingresso ha

etapa subsequente, isto é, do
pensamento por complexos.

O pensamento por complexos
possui um longo percurso,
caracterizando a formacdo de
conceitos desde o término da
primeira infancia até o inicio da
adolescéncia, compreendendo,
portanto,  muitas  variacdes

funcionais e estruturais. O
pensamento nessa etapa, da
mesma forma que nas demais,
visa o0 estabelecimento de
conexodes entre diferentes
impressoes concretas, o]
estabelecimento de relacbes e
generalizacbes de  objetos
distintos, implicando o]
ordenamento e sistematizacéo
da experiéncia individual
consubstanciado na imagem
psiquica dela resultante.

O pensamento nesta nova
etapa adquire um grau superior
de coeréncia e objetividade em

relagéo ao pensamento
sincrético, que comeca a ceder
lugar a vinculos reais
estabelecidos entre as coisas
por meio da experiéncia
sensivel. Os complexos
abarcam, entao, 0

estabelecimento de rela¢des, ou
generalizacbes, entre objetos
diferentes, baseando-se em uma
multiplicidade de vinculos
possiveis entre eles, que
refletem conexfes praticas e
casuais resultantes da relagéo

ativa da crianca em seu
ambiente fisico e social. Por
isso, afirmou Vigotski, tais

vinculos podem néo ter nada
entre si além de manifestactes
concretas exteriores.
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Por conseguinte, cada elemento do complexo relaciona-se com o
conjunto baseando-se em diferentes estratégias de generalizacao,
mas tais estratégias néo ultrapassam, ainda, a esfera das acbes
praticas, da captacdo sensivel e experiencial da crianca na
realidade concreta. Todavia, tendo em vista a ampliacdo das
experiéncias sociais da crianga, Vigotski constatou cinco tipos
principais de complexos, a saber: complexo associativo, por
colecgdo, por cadeia, complexo difuso e pseudoconceitos®®.

Ainda que o pensamento por complexos va alcangcando relativa
independéncia das ac¢des sensoriais, possibilitando inferéncias com
certo grau de abstracéo, as relacdes estabelecidas entre os objetos
e fendbmenos ainda ocorrem de modo livre e arbitrario baseando-se,
muitas vezes, em atributos errébneos acerca do real. Nao obstante,
tais relacdes oportunizam o ingresso na Uultima subfase do
pensamento por complexos, representada pela formacdo dos
pseudoconceitos.

Os pseudoconceitos sdo formados por generalizagbes que, em
sua aparéncia externa assemelham-se aos conceitos propriamente
ditos, mas, na esséncia, ainda refletem a dindmica prépria dos
complexos. Para Vigotsky (2001), eles representam a forma mais
ampla do pensamento por complexos, na qual o préprio complexo
equivale funcionalmente ao conceito. Com isso, na comunicacao
verbal, a diferenca entre o complexo e o0 conceito se mostra ténue
ou, até mesmo, aparentemente inexistente.

O que se altera nesse momento é que as relagbes que a crianca
estabelece j& ndo sdo absolutamente arbitrarias, ganham
concretude ao incorporarem a palavra dada pela linguagem do
adulto. Por isso, em sua aparéncia externa, os pseudoconceitos
identificam-se com 0s conceitos usuais da lingua, mas em sua
l6gica interna ainda se ancoram nos tragos visiveis e concretos do
objeto. As generalizagbes que se fazem presentes ndo ultrapassam,
de fato, a fusdo com os objetos reais acessiveis a crianca. Embora
ela possa demonstrar amplo dominio de termos gerais, de
“conceitos”, isso ainda nao significa o pleno exercicio do
pensamento abstrato.

13 Para o estudo das
subfases do pensamento
por complexos sugerimos a
leitura de Martins, L.M. O
Desenvolvimento do
Psiquismo e a Educacgdo
Escolar: contribuicdes a luz
da psicologia histoérico-
cultural e da pedagogia
histdrico-critica, Campinas,
Autores Associados, 2013.
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14 O termo concreto € aqui
apresentado em
conformidade com o]
materialismo historico-
dialético, significando a
apreensdo do objeto ou
fendbmeno como sintese de
aparéncia e de esséncia,
superando aquilo que ¢é
captavel sensorialmente e
avancando em dire¢do ao
que lhe é essencial e ndo
dado pela mera apreensao
sensivel.
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Os pseudoconceitos comportam a representacdo do objeto
manifesta em expressdo verbal, na qual ocorre a centralidade do
aspecto fonético da palavra em detrimento de seus aspectos
semanticos. Portanto, a adocéo verbal do conceito na qualidade de
pseudoconceito ndo apresenta correspondéncia simultdnea com a
formacao do conceito propriamente dito, posto que o dominio verbal
do objeto surge antes, atuando na mediagcdo com a realidade
objetiva com relativa independéncia do seu contetdo interno.

A superacado desta condi¢cdo, 0 avango dos conceitos potenciais
em direcdo aos verdadeiros conceitos, culmina, entdo, no
desenvolvimento do pensamento abstrato formado por meio de
operagfes racionais, fundamentalmente por meio de andlises,
sinteses, comparacdes e generalizacbes cada vez mais elaboradas.
Nesse processo, urge que a criangca construa abstracbes
elaborando generalizagbes dos atributos essenciais dos objetos
representados nos pseudoconceitos, tomando-os, cada vez mais,
por superacdo de sua experiéncia concreta. Este processo ocorre
com correspondente aprimoramento da funcdo simbdlica da
linguagem, corroborando a primazia do aspecto semantico sobre o
aspecto fonético da palavra.

Este avanco nos alcances do pensamento demanda um longo
percurso que se estende, segundo Vigotsky (2001), até a
adolescéncia, quando o pensamento alcanca as possibilidades para
operar por meio dos conceitos propriamente ditos, isto é, caminha
para alcar o mais alto grau de abstracdo do pensamento. Para
Vigotski e demais estudiosos da psicologia histérico-cultural o
pensamento abstrato, ou logico-discursivo, representa o0
pensamento na exata acep¢do do termo, uma vez que ao
ultrapassar a esfera das acdes praticas e das imagens sensoriais
torna possivel a apreensdo dos fenbmenos para além das
aparéncias, isto é, em sua essencialidade concreta’ como sintese
de multiplas relacgdes.

Todavia, 0 percurso que avanca do pensamento sincrético ao
pensamento abstrato ndo resulta de determinantes naturalmente
disponibilizados pela heranga biolégica ou por critérios
cronolégicos, mas da qualidade das mediagcbes que ancoram a
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relacdo sujeito-objeto, da natureza dos vinculos entre o individuo e
suas condictes de vida e de educacdo. Por conseguinte, tais etapas
e fases ultrapassam as especificidades da infancia e adolescéncia,
podendo caracterizar, inclusive, as maneiras de pensar de pessoas
cuja formacdo cultural ndo otimizou o desenvolvimento do
pensamento. Destaque-se, pois, que 0 pensamento abstrato é uma
conquista resultante das apropriacdes das objetivacbes simbdlicas,
que carecem de transmissao por outrem, que demandam ensino.

N&o por acaso, Vigotsky (2001, p. 181) destacou uma diferenca
radical entre 0 ensino que se volta para 0s conceitos espontaneos e
de senso comum e o ensino dos conceitos cientificos, denominados
por ele de ‘verdadeiros conceitos’. Em suas palavras:

A questdo do desenvolvimento dos conceitos cientificos na
idade escolar é, antes de tudo, uma questdo pratica de
enorme importancia, que pode ser  primordial do ponto de
vista das tarefas que se propde a escola ao ensinar a crianga
0 sistema de conhecimentos cientificos. Sem duvida, o que
sabemos sobre essa questdo surpreende por sua
escassez. Tem, ademais, um significado teérico muito
importante, uma vez que a investigacdo do desenvolvimento
dos conceitos cientificos, quer dizer, dos conceitos auténticos,
verdadeiros, pode nos permitir descobrir as regularidades
mais profundas, mais fundamentais de qualquer processo de
formacéo dos conceitos em geral [grifos nossos].

Este excerto evidencia o destaque conferido pelo autor a
natureza dos conteddos que devam ser priorizados por uma
educacdo escolar desenvolvente, quais sejam: 0s conceitos
cientificos! A formacéo de tais conceitos exige e se articula a uma
série de fung¢des psiquicas, a exemplo da percepcdo complexa, da
atencao voluntaria, da memoria logica e, sobretudo das operacdes
l6gicas do raciocinio, isto é, da analise, sintese, comparacao,
generalizacéo e abstracéo. Por isso, Vigotski destacou que diante
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de processos tdo complexos,
nao pode ser simples o processo
de instrucdo escolar que de fato
vise esse desenvolvimento.
Ademais, alertou que o
professor, ao assumir o caminho
da simplificacdo do ensino, néo
conseguirdA nada além de
assimilagcéo de palavras,
culminando em um tipo de
verbalismo que meramente
simula a internalizacdo de
conceitos ou pior, perpetua o
pensamento por complexos.
Diferentemente dos conceitos
espontaneos, que se formam de
modo assistematico pela simples

insercéo do sujeito na
comunidade cultural, orientando-
se por sua aplicacdo pratica e
pragmatica, a formacdo dos
conceitos cientificos subjuga-se
a orientacdo conscientemente
dirigida, a voluntariedade e ao
autodominio da conduta -
esferas que se revelam
extremamente frageis na adogéo
dos primeiros.

Esta funcdo desenvolvente
da educacdo escolar é também
preconizada pela pedagogia
historico-critica, tal como
afirmado por Saviani (2003, p.
13):

nuclear da escola, qual seja,
operar
superacdo do saber cotidiano
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[...] 0o objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a
identificacdo dos elementos culturais que precisam ser
assimilados pelos individuos da espécie humana para que se
tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a
descoberta das formas mais adequadas para atingir esse
objetivo. Quanto ao primeiro aspecto (a identificacdo dos
elementos culturais que precisam ser assimilados) trata-se de
distinguir entre o essencial e o acidental, o principal e o
secundario, o fundamental e 0 acessorio. Aqui me parece de
grande importancia a nogao de “classico”. [...] O classico é
aquilo que se firmou como fundamental, como essencial
[grifos no original].

No cerne desta proposicéo
reside a afirmacdo da funcéo

expresso nos conceitos
espontaneos, em direcdo aos
conhecimentos  historicamente
sistematizados expressos nos

conceitos cientificos; dado que

como mediadora na
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desponta no centro da unidade tedrico-metodologica entre a
psicologia histérico-cultural e a pedagogia histérico-critica.

CONSIDERACOES FINAIS

Afirmando que a humanidade dos individuos ndo resulta de
desdobramentos espontaneos de caracteristicas inatas, naturais,
mas da apropriacdo da cultura, a psicologia histérico cultural s6
pode alinhar-se a uma teoria pedagogica que conceba a educagéo
escolar como processo destinado, sobretudo, a essa apropriacao.
Por isso afirmamos, ao longo deste texto, a unidade tedrico-
metodoldgica entre esta teoria psicolégica e a pedagogia histérico-
critica, haja vista que ambas apontam uma mesma concepc¢ao de
homem, de sociedade, de desenvolvimento, de conhecimento e,
sobretudo, do papel da educacdo escolar no processo de
humanizacéo das pessoas.

Se a apropriagdo dos signos culturais, do universo simbolico
edificado sob a forma de conceitos, se revela condicdo primaria da
existéncia do homem como ser social, cabe a educagéo escolar
elevar continuamente esta apropriacdo a alcances que superem a
heterogeneidades da vida cotidiana e a captagéo superficial que ela
promove acerca dos fendmenos da realidade. Elevar a
internalizacdo de signos ao nivel cientifico-técnico ja alcancado pela
humanidade e conduzi-las a um nivel significativamente superior
séo tarefas fundamentais impostas a educacdo escolar, tendo em
vista a constru¢do do conhecimento que torna o real efetivamente
inteligivel. E na assuncdo dessa tarefa que o ensino escolar opera
no desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores, ha mesma
medida em que essas func¢des se colocam a servigo da construgéo
de conhecimentos cada vez mais complexos.

O ensino sistematizado, ao impulsionar formas préprias e
especificas de acdes, ancoradas nos conhecimentos classicos,
historicamente sistematizados, como preconiza a pedagogia
historico-critica, determina formas especificas de combinagdo das
funcdes psicolégicas provocando transformacdes no sistema
psiquico, a raiz das quais se instituem novas formas de conduta,
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fundadas em mecanismos de
um tipo especial,
mecanismos

formados. Tais mecanismos, por
sua vez, sustentam ndo apenas
0 ato de conhecer em si mesmo,
mas, sobretudo, o ato de ser
capaz de fazé-lo e dirigir-se por
ele, isto é, sustentam a
personalidade humana como
fendbmeno

isto &, em
culturalmente

conscientemente
orientado.

Portanto, afirmar como
funcdo precipua da educacao
escolar a transmissdo dos
conhecimentos classicos,
universais, identifica-se com a
proposi¢ao vigotskiana segundo
a qual ndo ¢é qualquer
aprendizagem que promove

desenvolvimento, mas  sim,

aguelas que visam a
transmissao dos ‘verdadeiros
conceitos’, ou seja, dos

conceitos cientificos. Compete,
pois, a educacdo escolar, por

um lado, disponibilizar aos
sujeitos 0s contetdos
indispensaveis para que
conquistem o dominio das

propriedades da realidade — ndo
dadas a captacdo de forma
imediata. Esse dominio, como
processo mediado, ancora-se no

contetdo de cada éarea do
quais se
reveste o0 ensino escolar.

lado, compete
planejar as formas pelas quais
esses conhecimentos devam ser
transmitidos, dado que exige
clareza acerca da distin¢cao entre
metodologia de ensino e
procedimentos de ensino. Via de
regra, ambos se confundem e a
metodologia cede lugar ao seu
contetdo meramente
procedimental, restrito ao ‘como
fazer na sua imediatez sensivel.
Entretanto, a propria
compreensdo etimoldgica da
palavra ‘método’ revela sua
abrangéncia e seu carater de
mediacdo abstrata (ideativa,
tebrica) uma vez que ‘meta’
significa fim a ser atingido e
hodus - caminho a ser trilhado

conhecimento das

Por outro

para tanto.
Sendo assim, o método nao
se identifica com oS

procedimentos adotados (aula
expositiva, projetos, trabalhos
em grupo, seminarios, etc.), mas
expressa a capacidade humana
para delinear um projeto e agir
sob sua orientacdo, elegendo
nas condicbes objetivas dadas
as melhores e mais adequadas
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formas para fazé-lo. Os procedimentos de ensino, por sua vez,
compreendem as estratégias por meio das quais 0 método se
realiza, concretizando-se como instituintes e constitutivos do
método e, portanto, a ele subordinados.

Tomando como referéncia a epistemologia materialista histérico-
dialética, a construcdo do conhecimento pressupde trés momentos
intimamente articulados: o ponto de partida ocorrendo no ambito do
conhecimento acerca do real sensivel em sua aparéncia e
manifestacdo fenoménica, imediata e aparente; a ser superado pela
mediacdo de abstracdes do pensamento (ideias, teorias) tendo em
vista alcar, no ponto de chegada, o conhecimento do real em sua
essencialidade concreta, isto €, como sintese de multiplas relagdes
e determinagdes diversas (MARX, 1973).

Transposto este percurso metodolégico para a esfera
pedagdgica, depreende-se o0s trés momentos do método
pedagogico proposto por Saviani (2008), a saber: sincrese, analise
e sintese. Note-se que esta proposi¢cdo encontra amparo também
na psicologia historico-cultural, que ao tratar do desenvolvimento do
pensamento aponta a sincrese como forma inicial e primeva de
pensamento, a ser superada por um processo de complexificagdo
das estruturas de generalizacdo tendo em vista a formacdo do
pensamento abstrato, apto a captagdo dos fenbmenos por meio de
um sistema de conceitos.

Ocorre, porém, que no ponto de partida da construcdo do
conhecimento residem, indiscutivelmente, o0s conceitos que o
aprendiz jA& domina, ainda que tais conceitos coabitem sua vida
cotidiana, sejam proprios ao senso comum e advindos de sua
relacdo concreta e sensorial com o objeto de estudo. Todavia, 0 que
importa é a superacdo dos mesmos por meio do momento analitico
do processo de ensino, pelo qual se recorre aos conhecimentos
historicamente sistematizados tendo em vista a compreenséo do
objeto para além de sua aparéncia, isto é, em sua totalidade.

Portanto, os conceitos cientificos devem ‘interpor-se’ entre os
conceitos espontdneos e seus objetos para que assim, operem
como mediadores de transformagBes —num percurso de
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complexificagdo progressiva, dos primeiros. Julgamos esta
observacao pertinente para dirimir quaisquer davidas em relagéo ao
reconhecimento, pela pedagogia histérico-critica, do papel que os
conhecimentos advindos da cultura popular, da vida cotidiana, do
saber experiencial do aluno etc. exercem no processo de ensino
escolar. Tais contetdos marcam o ponto de partida do ensino, mas
ndo podem perpetuar-se em seu ponto de chegada, uma vez que:
“o papel da escola nao € mostrar a face visivel da lua, isto &, reiterar
o cotidiano, mas mostrar a face oculta, ou seja, revelar os aspectos
essenciais das relagfes sociais que se ocultam sob os fendémenos
que se mostram a nossa percepcao imediata” (SAVIANI, 2011, p.
201).

Com base nos pressupostos da pedagogia historico-critica e da
psicologia historico-cultural, depreendemos que ensino e
aprendizagem sdo opostos ndo excludentes, a operarem por
contradi¢cao, caracterizando-se por percursos légico-metodoldgicos
inversos (MARTINS, 2013). Ou seja: a aprendizagem ocorre do
concreto para o abstrato, dos conceitos espontaneos para 0s
cientificos, da sincrese para a sintese pela mediacdo da analise. O
ensino, por sua vez, orienta-se do abstrato para o concreto, dos
conceitos cientificos como possibilidades de complexificacdo dos
conceitos espontaneos, ocorrendo a partir da sintese formulada por
guem ensina tendo em vista a superacao da sincrese, prépria ao
momento inicial de constru¢do do conhecimento por quem aprende.
A sintese como ponto de partida do ensino resulta, por sua vez, das
aprendizagens que o professor ja realizou e que o tornam apto a
promover o desenvolvimento do pensamento de seus alunos.

Em suma, respeitado este ‘duplo transito’ entre aprendizagem e
ensino a educagdo escolar cumprird sua funcdo social mais
relevante: possibilitar que seus destinatarios conquistem o
autodominio da conduta, 0 pensamento por conceitos, a capacidade
imaginativa, 0s sentimentos e valores éticos e estéticos, etc.;
atributos representativos do méaximo desenvolvimento do género
humano. E esse objetivo ndo é alcangado pelo ensino de saberes
reiterativos das praticas cotidianas e de senso comum em
detrimento dos conhecimentos historicamente sistematizados.
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GLOSSARIO

01 APROPRIACAO: atividade pela qual o individuo capta dados
externos (ideias, procedimentos, significados etc.) convertendo-os
em dados constitutivos de sua subjetividade (CHAUI, 1995).

02 CoNcElITO: (do latim conceptum: pensamento, ideia). Em seu
sentido geral, o conceito é uma nocdo abstrata ou ideia geral,
designando seja um objeto suposto Unico seja uma classe de
objetos. Termo chave em filosofia, o conceito designa uma ideia
abstrata e geral sob a qual podemos unir diversos elementos, do
que resulta sua universalidade (JAPIASSU; MARCONDES, 1996).

03 CONCRETO: para 0 senso comum, o concreto é tudo aquilo que é
dado pela experiéncia sensivel, seja externa (as diversas
sensagdes que qualificam um objeto), seja interna (as emocdes de
medo, um sonho, etc). Por oposi¢do a abstrato, o concreto é aquilo
gue é efetivamente real ou determinado em sua totalidade.
Portanto, € o0 que constitui a sintese da totalidade das
determinacgdes: “O concreto & concreto porque & a sintese de
multiplas determinacdes, portanto, a unidade da diversidade”
(Marx). Em seu sentido légico, o concreto diz respeito aos termos
que designam seres ou objetos reais (CHAUI, 1986).

04 CONHECIMENTO: (do latim cognoscere: procurar saber,
conhecer). Fungéo ou ato da vida psiquica que tem por efeito tornar
um objeto presente aos sentidos ou a inteligéncia. Apropriacéo
intelectual de determinado campo empirico ou ideal de dados, tendo
em vista domina-los e utiliza-los. O termo “conhecimento” designa
tanto a coisa conhecida quanto o ato de conhecer (subjetivo) e o
fato de conhecer. A teoria do conhecimento € uma disciplina
filos6fica que visa estudar os problemas levantados pela relacdo
entre 0 sujeito cognoscente e 0 objeto conhecido (FERREIRA,

1986).

05 DIALETICA: do grego dia (dois, duplo) e lética (derivado de logos
— palavra//pensamento/conhecimento). Na Grécia antiga, era a arte
do didlogo, uma conversa em que o0s interlocutores possuem
opinides opostas sobre alguma coisa e devem discutir ou
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argumentar de modo a passar as opinides contrarias a mesma ideia
OU ao mesmo pensamento sobre aquilo que conversam.

7

Na acepcdo moderna, Dialética € o modo de pensarmos as
contradi¢cdes da realidade, o modo de compreendermos a realidade
como essencialmente  contraditéria e em  permanente
transformacao.

No sentido moderno da palavra, o pensador dialético mais radical
da Grécia antiga foi Her4clito de Efeso (540-480 A. C): “tudo existe
em constante mudanca”; “o conflito é o pai e o rei de todas as
coisas”; “um homem nao toma banho duas vezes no mesmo rio,
porque da segunda vez nao serd 0 mesmo homem e nem estara se
banhando no mesmo rio (ambos terao mudado)”.

A concepgdo dialética foi reprimida historicamente, mas néo
desapareceu, mantendo espacgos significativos nas idéias de
diversos filésofos, como Aristételes, Galileu, Descartes, Spinoza,
Hobbes, Montaigne, Diderot, Rousseau e Kant. Mas foi com Hegel e
Marx que a concepcao dialética foi sistematizada. Usando o
conceito de trabalho, Hegel criou a expresséo superacao dialética,
para ele simultaneamente a negacdo de uma determinada
realidade, a conservacdo de algo de essencial que existe na
realidade negada e a elevagdo dela a um nivel superior. Marx
superou a concepcao hegeliana do trabalho, sistematizando as
principais categorias da dialética tais como se colocam até hoje:

A) Totalidade: o conhecimento é totalizante e a atividade humana é
um processo de totalizacdo, que nunca alcanga uma etapa definitiva
e acabada. Qualquer objeto que o0 homem possa perceber ou criar é
parte de um todo. Em cada acdo empreendida, o homem se
defronta com problemas interligados. Por esta razdo, para
encaminhar uma solucdo para os problemas, precisamos ter uma
certa visdo de conjunto desses problemas, para que possamos
avaliar a dimensdo de cada elemento do quadro. Se nao
enxergarmos o todo, podemos atribuir um valor exagerado a uma
verdade limitada. A visao de conjunto é sempre provisoria e néo
pode pretender esgotar a realidade a que se refere. A realidade é
sempre mais rica do que o conhecimento que a gente tem dela.
Mas isso ndo nos impede de fazer sinteses, se quisermos entendé-
la melhor.
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A sintese é a visdo de conjunto que permite ao homem descobrir a
estrutura significativa da realidade com que se defronta numa
situacdo dada. E é essa estrutura significativa que a visdo de
conjunto proporciona que € chamada de totalidade. No dia-a-dia
estamos sempre trabalhando com totalidades de maior ou menor

abrangéncia.

B) Contradicdo: a dialética ndo concebe o todo negando as partes,
nem as partes abstraidas do todo. Ela coloca em relagédo tanto as
diferencas e contradicbes entre as partes como a hatureza da
relagéo entre elas. Dialeticamente, os fenbmenos da realidade n&o
podem ser compreendidos sendo pelo desvelamento das conexdes
que existem entre eles e aquilo que eles ndo sdo, ou seja, todo
fendbmeno € a si e ao seu contrario. A contradigcdo é reconhecida
pela dialética como principio basico do movimento, pelo qual tudo
existe em permanente transformacéo.

C) Mediacéo: a experiéncia nos ensina que em todos os objetos
com o0s quais lidamos existe uma dimensdo imediata (que nés
percebemos imediatamente) e existe uma dimensdo mediata (que
se vai desvelando por meio de operacdes légicas do raciocinio, se
vai construindo ou reconstruindo gradativamente). A mediacdo é
essencial para chegarmos ao conhecimento sobre as coisas. Para
gue o nosso conhecimento avance € preciso ir além das aparéncias
e penetrar na esséncia dos fenbmenos, ou seja, é preciso realizar
operacbes de sintese e de analise que esclarecam ndo s6 a
dimensédo imediata como também a dimensdo mediata dos mesmos
(CHAUI, 1995, 1986).

06 EPISTEMOLOGIA: palavra composta de dois termos gregos:
episteme, que significa ciéncia e logia, vinda de logos, significando
teoria. Area da filosofia que diz respeito ao conhecimento, aos seus
processos, a sua validade; preocupa-se com o conhecimento tanto
de um ponto de vista descritivo como de um ponto de vista critico.
Busca explicar como se da o conhecimento humano e qual € o seu
alcance, até que ponto ele nos da a verdade. Pode designar uma
teoria geral do conhecimento (de natureza filosofica), tendo por
sinbnimo a gnoseologia, mas também se aplica a estudos mais
restritos concernentes a génese e a estruturacao das ciéncias.
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Interessa-se basicamente pelo problema do crescimento dos
conhecimentos cientificos. Por isso, pode-se defini-la como a
disciplina que toma por objeto as ciéncias em via de se fazerem, em
seu processo de génese, de formacdo e de estruturacdo
progressiva (JAPIASSU; MARCONDES, 1996). 07 FILOGENESE:
historia do desenvolvimento da espécie humana (FERREIRA,
1986).

08 LOGICA: ciéncia dos processos do pensamento em suas
conexdes com todos os demais processos do universo (como o
pensamento pensa a realidade e a si mesmo!) (JAPIASSU;
MARCONDES, 1996).

09 LOGICA DIALETICA: sistema de conhecimento radicado na critica
a logica formal, tendo em Hegel sua referéncia originaria. E a logica
da evolucdo e da mudancga, afirmando a realidade como constante
movimento determinado pelo conflito (contradicdo) entre forcas
opostas constitutivas de todos os fenémenos (JAPIASSU,;
MARCONDES, 1996).

10 LOGICA FORMAL: primeiro grande sistema de conhecimento
cientifico dos processos de pensamento, tendo em Aristételes sua
referéncia originaria. Fundamenta-se no pensamento dedutivo, nas
relacbes de causa/efeito, em definicbes classificatdrias, nos juizos
sensiveis, etc. Tornou-se paradigmatica na construcdo do
conhecimento cientifico (JAPIASSU; MARCONDES, 1996).

11 MATERIALISMO DIALETICO: € a l6gica da realidade, da matéria em
movimento, e portanto, a l6gica da contradicdo. Afirma que tudo
contém em si as forcas que levam a sua negacdo, isto €, sua
transformacdo em outra qualitativamente superior (superacao).
Sendo teoria e método do conhecimento, considera as condicfes
reais, materiais e sociais encarnadas nas relacbes sociais de
producdo como ponto de partida e critério de validacdo do saber. O
conhecimento é concebido como apreensdo do real (em sua
materialidade e movimento) pelo pensamento. Sistematizado por
Marx e Engels, representa a dimensdo metodologica do sistema
filosofico por eles desenvolvido, denominado materialismo historico
dialético (CHAUI, 1995, 1986).
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12 MATERIALISMO HISTORICO: sistema teorico-filosofico que afirma o
trabalho social (que em sua concepcao filosofica ndo é sinbnimo de
emprego) como atividade vital humana, isto €, atividade pela qual o
homem produz e re-produz suas condicbes de existéncia,
desenvolvendo filo e ontogeneticamente suas propriedades
bioldgicas e sociais. Sendo atividade coletiva, o trabalho institui
modos de relacdo de producéo na base das quais assentam-se as
todas as demais relagbes sociais (CHAUI, 1995, 1986).

13 OBJETIVACAO: produto da atividade humana, concreto (por ex.
um objeto) ou abstrato (por ex. uma teoria), que se torna parte
instituinte do acervo de producbes do género humano e
disponibilizadas a apropriacdo por parte de outros individuos
(CHAUI, 1995, 1986).

14 SIGNIFICADO: (do latim significare). A teoria do significado
examina os varios aspectos de nossa compreenséo das palavras e
expressoes linglisticas e dos signos em geral. Um desses aspectos
é a relacdo de referéncia, que é um dos elementos constitutivos do
significado: relagdo entre o signo linglistico e o real, o objeto
designado pelo signo.Outro aspecto é o sentido, o modo pelo qual a
referéncia é feita. Dois termos sindnimos, por ex. “Brasilia” e a
“capital do Brasil’ teriam a mesma referéncia, mas nao o mesmo
sentido. Outro aspecto da compreensao do significado diz respeito
aos tipos de uso que uma expressdo pode ter em contextos
diferentes e para objetivos diferentes, o que determina uma
diferenca de significado (FERREIRA, 1986).

15 SEMIOTICA/SEMIOLOGIA: dimensdo significativa dos signos (a
Semiologia estuda a vida dos signos no seio da vida social).
Relativo a atribuicdo de significados e sua decodificacdo. Estudo da
relacdo entre as palavras como signos das ideias e das ideias como
signos das coisas (JAPIASSU; MARCONDES, 1996).

16 SIGNO: (do latim signum). Elemento que designa ou indica outro.
Objeto que representa outro. Sinal dotado de significacdo (ex: as
letras ocupando o lugar de sons).

Elemento sensivel de expressdao cultural organizativo do
comportamento humano. Encerra uma materialidade (sinal) que
ocupa o lugar de outra coisa, isto é, daquilo que representa.
Operando ao nivel da consciéncia dos individuos, todo signo
demanda decodificacdo (FERREIRA, 1986).
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